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que leva vocé, professor, a se aper-
feicoar? Como melhorar a atuagio
em sala? De que modo saber se o
planejamentc e as intervengdes
$30 os mais adequados? Quando o assunto € apri-
moramento docente, as respostas, com frequén-
cia, passam pelo apoio da equipe gestora e pela
formagdo continuada. Mas vale jogar luz sobre
algo'que depende de vocé e que € essencial para
quem busca evoluir: o registro reflexivo.
Sdo textos, imagens e dudios que resgatam as
atividades feitas em classe e servem como objeto
de investigacdo e andlise crftica sobre o préprio
trabalho e o desenvolvimento da garotada. “O
proféssor é alguém em continuo aprendizado e
deve ter a dimenséo de que aprender significa
interrogar-se sempre sobre 0 que pensa, 0 que
planeja e o que faz em sala”, diz Cleide do Amaral
Terzi, consultora e especialista em Educacio.
AKm de possibilitar a quem leciona tomar cons-
ciéncia de suas acdes e das caracteristicas e da
trajetéria dos alunos, a ferramenta dd subsidio

para avalid-los adequadamente e identificar as’

propostas mais eficazes para o aprendizado.
Miguel Zabalza, pesquisador da ‘Universidade
de Santiago de Compostela (USC), na Espanha,

diz que olhando para trds, analisando os pontos .

fortes e fracos, € possivel reajustar o trabalho e
progredir.“Nao é a prdtica por si mesma que gera
conhecimento. No mdximo, permite estabilizar e
@ ce A boa prética, aquela que per-
Imite avancar para estdgios cada vez mais elevados

no desenvolvimento profissional, € a pratica re-
flexiva”, afirma no livro Didrios de Aula: im Instru-

mento de Pesquzsa e Desenvolvimento Profissional

(160 pags., Ed. Penso, tel. 080(0-703-3444, 49 reais).

Para isso, vale lancar mio de anotagdes, foto-
graflas e gravagbes de voz e imagem sobre aspec-
tos ocorridos em classe para alimentar a reflexo.
Segundo Zabalza, essa documentacio transforma
experiéncias ¢ impressGes, ou seja, realidades nem

sempre de fécil acesso ao docente, em algo visivel

€ que suporta uma andlise.

Cada um desses recursos tem caracterfsticas
especificas e todos podern e devem ser usados em
beneficio do trabalho pedagdgico, pois se comple-
tam. Os escritos sio maneiras de ndo deixar passar
elementos que chamaram a atencio na dindmica
da aula, como observacées sobre o desenvolvi-
mento das propostas, a adequagdo delas ao plane-
jamento e o alcance dos objetivos. Com as fotos,

¢ possivel-investigar a criarica e suas experimen-
tagdes. J os videos auxiliam o professor na tema-
tizacdo da propria atuacio com os alunos e, assim
como o dudio, Tecuperam as intervencdes feitas e
o efeito delas no aprendizado dos estudantes.

Para que esse material seja uma ferramenta
reflexiva, porém, € precisq debrucarse sobre ele,
estudd-lo e colocd-lo em discussao, guando possi-
vel. Depois, narrar esse processo em um texto. “A
escrita Organiza o pensamento e faz com que a
reflexdo nao se perca”, diz Renata Cristina Qlivei-
ra Barrichelo Cunha, docente do Programa de
Pés-Graduagio em Educacio da Universidade
Metodista de Piracicaba (Unimep). Para isso, ndo
dum modelo definido. “As redacdes devem fazer
K ntidopara o educador € podem ter a forma que
achar mais funcional”, diz Ménica Matie Fu-
jikawa, mestre em Educacdo pela Universidade
Metodista de Sao Paulo.

Suporte tedrico e a troca sio essenciais
De modo geral, 2 condicio de trabalho dos edu-
cadores, com pouco tempo para o estudo, tem
sido um grande obstdculo para incorporar essa
estratégia  rotina, assim como a auséncia de in--
terlocutores. “Nao € em toda escola que o docen-
te encontra colegas e gestores dispostos a compar-
tilhar suas reflexdes, a fim de ter subsidios para
discutir o trabalho em sala. Entdo, ele acaba nio
vendo sentido nisso”, diz Renata.
Essa falta de suporte também pode desvirtuar

0 uso desse instrumento, tormando-o pouco efe-
tivo. Isso ocorre porque, apesar da boa intengdo,
muitos professores ainda ndo tém um repertério
‘formativo que embase esse exercicio. “H4 escolas
que costumam fotografar os alunos, mas apenas
usam isso como arquivo ou para divulgacio do
que ¢ realizado em sala, sem aprofundar a refle-
%80 a um nivel critico e apurado?, diz André Car
rieri, fotdgrafo e mestre em Educacio pela Facul-
dade de Educagio da Universidade de Sao Paulo
(USP). Para que o trabalho reflexivo nio perma-
neca no plano do achismo, sem aprofundamento
pedagdgico, os referenciais tedricos sio essenciais.

- Apesar dos obstdculos, & possivel, nto dia a dia,
desenvolver maneiras préprias de elaborar esse
registro e criar mecanismos para socializd-lo. Nas
pdginas seguintes, vocé vai conhecer como quatro
professores fazem isso. Os exemplos podern servir
de inspiracdo para que vocé também adicione
essa ferramenta na sua rotina.”
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ANOTACAO PESSOAL .

Escrever para entender

amara Pina, da Escola Maple Bear, em Ma-

caé, a 182 quildémetros do Ric de Janeiro,
nao abre mio de escrever sobre ¢ gue ocorre com
sua turma de pré-escola e as reflexdes que isso
suscita. “Narrar esses episGdios evita que eu perca
situagdes de aprendizagem para mim e para as
criangas. Meus saberes como professora estdo na
relagdo com a turma”, conta.

O tedrico espanhol Miguel Zabalza difundiu a
importincia da escrita no processo de reflexao.
De acordo com ele, 2o escrever sobre 0 que faz
como profissional, o educador se conscientiza de
seus padrdes de trabalho. “E, além disso, wma for-
ma de aprender” O comportamento de uma
crianga ou de um grupo de estudantes, a relacio

entre eles e da sala com o professor, o conheci-

mento €08 sentimentos que emergiram durante
2aula, 0 que ocorreu comao previsto ¢ o inespera-
do: todos esses aspectos possibilitam um estudo
minucioso das necessidades da turma e da ade-
quagio do plancjamento. Além disso, permitern
a0 educador se autoavaliar permanentemente.
Segundo a consultora Cleide Teérzi, essa escrita
ndo € uma presta¢ao de contas do que foi realiza-
do.“Trata-se de uma ferramenta de trabalho, feita
para si mesmo. Ela deve ser um compromisso
com a profissio, N0 um peso para o professor”?
Os registros de Tamara sao textos pessoais, es-
critos a mao num caderno (leia o quadro & direita).
Para realiza-los, cla se baseia em falas das criancas
ou em algo que chamou a atencio dela em classe,

procurando compreender o que os indicios reve-
Jam. “E como se eu estivesse pensando com o pa-

pel”, diz. “Como reverter o que ndo deu certo? e

“Que autores ou pesquisas falam sobre o que vivi

em sala e podem me ajudar?” sao alguns questio-
namentos feitos por ela durante a reflexao.

Quando hd parceria com colegas e gestores, o

processo formativo se amplia, mas Tamara cré

que 0 ato de escrever jd contribui para seu aper-

&- feicoamento 'O registto Taz com que 0 momentd

o fique para trds e 0 aprendizado se consolide

A escuita sensivel e o olhar para o que-as criancas

dizem e pensam tém sido o caminho para melho-

rar sua pratica e s& fortalecer como professora.
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Diariamente, um menino tem me

desaliado o pensar o ques#fio do

‘{'8mp0 na Eduaogoo ln-COn‘{'be {.)

O que ele ests o me_comunicar com

sev modo strgular de Cozer, dizer e
J

- movimentar—se em sofo ndo cotncide

com 0s minhas exPeaJra-i—Tvog

() todvez ele \ousque comlgreender

o sentido que J:aa paca os coﬂeqas

esses m0mr~,>nJros de oprendlac1qem

sistematizada e que para ele amdo

ndo opresemtam S&H"'IC{O Qf?JUm.
T

() sto necessérios ocutros modos

de vivencior e c0mpreendef* 0s USOS

e tuncBes da escrita e da Lefhura.

SfTUAc;Ao -

" Diariamente, na hora do trabalho de escrlta programada, um -

aluno dizia: “Antes, posso beber 4gua?”. Quando retornava,

" hdo tinha pressa de iniciar a tarefa e mexia com os colegas.

REFLEXAO

..~ -Em narrativas, Tamara tratou de um comportamento
* que ndo esperava, procurando entender o que estava
. por tris da atitude do menino. Uma de suas hipéteses:
*._mesmo a atividade de escrita sendo significativa para

boa'parte da turma, podia nio ser para ele.

-ENCAMINHAMENTO
A professora criou outras situa¢des de uso da escrita

‘€m jogos €& brincadeiras. Também passou a solicitar a
ajuda do aluno os momentos de orientacio das
atividades em grupo, chamando a atengio dele para
o comportamento dela como usuéria da escrita.




TEXTO COMPARTILHADO

Discussao coletiva e virtual

Antes de ter o hdbito de escrever e refletir
sobre a prética, Marcemino Pereira, docen-
te de Historia do 62 ao 82 ano da EMEF Padre
Melico Candido Barbosa, em Campinas, a 99 qui-
16metros de Sao Paulo, preocupava-se mais com
o contetido do que em entender o processo de
aprendizagem de cada um. Comecou a mudar em
2006, a0 ingressar no Grupo de Terga, comunida-
de virtual mantida pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) e aberta a educadores.
Seus integrantes redigem as Pipocas Pedagogi-
cas, narrativas curtas, com toques literdrios, sobre

situacoes de sala. “A intenciio,£ manter a atitude
reflexiva do professor”, con
compartilhados por e-mail com cerca de 300 edu—
cadores, que 0s discutem (le
Para Pereira, a troca produz co :
guém pode analisar algo que fiz por outro viés,
ampliando minha visdo. Ao ler o relato dos cole-
gas, também presto atengdo as minhas experién-
cias” Ele acurnula cerca de 100 pipocas.

Pereira conta que a prética o fez mais atento e
preocupado corn as caracteristicas de cada um. “As
pipocas me deixaram mais sensivel as diferencas”

. Os registros sdo \ /
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Aranhas

Eu estava em pé, junto as primeiras
carteiras, orientando as atividades.
As criangas do 62 ano estavam com

os olhos leDS -em mim:

ILUSTRAGAO MARCELLA BRIOTTO

~ Uma aranhat!! — disse alto um menino.
(...) Estava com pressa e preocupado

orque os alunos ndo estavam entendendo :;'SWUNMO L
porqu . a a v 13 41 Perelra pedlu a eiabora;ao de um texto 05
a proposta. . _ _ : Rt

i alunos sobre o conteddo histérico trabathado.
i Ao notar que-eles nio tinham entendido,
" “repetiu a explicacdo. Mesmo assim, foi
bombardeado com perguntas.

Fiquei. exasperado com tantas dividas,
# eram muitas “aranhas” descendo pelo
¢ teto ao mesmo tempo.

| - REFLEXAO
Em um texto, o professor comparou os
questionamentos dos alunos com aranhas que
descem do teto e amedrontam. Efe ponderou
sobre quanto € mais confortavel viver num

. ‘mundo de coisas prontas. Um dos comentérios
enviados por um colega ao grupo virtual -

. destacou o cariter.desestabilizador das
perguntas: diferentemente de uma aranha
da-qual é possivel se livrar, os estudantes ndo

. se conformam com facilidade, o que & bom.

fre et e

e R aE g w fed i Beel Bl b G G b BT L g i A i SRS A

0i, Marcemino!l"

(...) Sempre reclamamos que nossa
vida de professor né&o é facil, e nao
€ mesmo, ainda mais quando nos vemos
diante da situagdo de ter que
reinventar o mundo com os jovens.
(;+..) Os alunos, diferentemente

das aranhas; costumam se mostrar
inconformados com o mundo, isso

é bom, mas costuma atrapalhar.

ENCAMINHAMENTO
- Pereira repensou a relagdo professor-aluno.
Isso o fez mudar a forma de gerir a sala,
- - tratando esse tipo de interrupgio como
algo que faz parte da aula, e n3o como um
problema que deve ser eliminado.

R T I O T T U
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CAPA Formacio

FOTOGRAFIA

Patricia Prado ndo se separa da cdmera fo-

togrdfica. No bercario da CEEI Almerinda’
“Pereira Chaves, em Jundiai, a 60 quilémetros de

$30 Paulo, as fotos sdo parte da rotina. O uso de-
las como ferramentas de reflexdo foi difundido
por meio da proposta da cidade italiana de Reg-
gio Emilia, uma referéncia em Educacio [nfantil.
A prética faz parte do conceito de documentacio
pedagdgica “O educador prepara o ambiente
para investigar algo, registra em varios formatos,
organiza o material, discute, reflete sobre ¢le e

* testa possibilidades de interagdo dos pequenos

SITUA(;AO

REFLEXAO

A professora comegou a fotografar dlarlamente
o momento da leitura, que sofria variagbes quanto
ao local em que era realizada, ao livro escolhido, a quem
fazia a leitura e a entonacdo da voz. Ao analisar as fotos,
observou a reagéio dos bebés nas diferentes situagdes:

- 5@ gles se-aproximavam do leitor, que gestos fazmm,
se permaneuam atentos etc. :

ENCAMINHAMENTO .

Ao verificar que os bebés J& deronstravam algumas -
preferéncias por determinados livros, passoi a convida-los
a escolher a leitura seguinte, trabalhando a autonomia.
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Durante a adaptagao dos bebes na creche, Patricia
fazia rodas de leitura. Com o tempo, percebets que
eles passaram a aguardar esse momento e se
en‘caminhar para o espaco reservado a atividade.

. principios importantes no seu dia a dia;

com o conhecimento. O foco s3o as criangas e a
-situacoes diddticas”, diz Eloisa Ponzio, coorden
dora do Colégio Vera Cruz, em Sao Paulo 4
Nio basta, porém, sair disparando o flash. “Eu
e minha auxiliar planéjamos o que investigar”, diz:
Patricia (lefa o quadro abaixo) Eotos posadas tam-1-
-~bémnao fazem sentido, pois ndo mostram a agio§ .
da crianca. A discussdo ¢ a reflexdo coletiva sao§:
om all
auxiliar, ela analisa as imagens e elege as que re-3.
tratam do methor modo o que pesquisoun. Depois,
compartilham com toda a comunidade escolar.

FOTOS ARQUIVO PESSQOAL/PATRICIA PRALIO. ILUSTRAGAD MI\R_CE[U\ BRIOY l‘()( .




FOTOS ARQUIVO PESSOAL/LARISSA GOMES,

™

Jodio, expf-‘iq}ua como vocé
persou para chegar oo
resultado do pro Lemo.

SITUAGCAO

Deu Tsso oq/m

VviDEO

sar gravagdes em video da propria atuagdo
# com a turma do 1¢ ano-da EM Jorge Kara-

oglan, ém Mundo.Novo, a 292 quilémetros de-
Salvador, ¢ do processo de aprendizado da garo-.
tada faz parte da rotina de Larissa Gomes hd um °
ano. Na época, aprendeu sobre registro reflexi-

vo em um curso do Instituto Chapada de Edu-

cagdo e Pesquisa (Icep). “Antes, a coordenadora -

acompanhava minhas aulas e discutfamos, mas
eéra apenas um olhar de fora, dela, em re!agao ag
meu trabatho”, conta Larissa, que se tornou for-

madora do Icep. Comn as gravagdes, ela consegue -
identificar com mais clareza seus erros ¢ encon— ’

tra indicios para rever sua prdtica.

Durante a aula, 0 professor tem de lidar com
diversas dimensées do trabalho diddtico: propor
a atividade, assegurar o entendimento e a partici-
pagao de todos, fazer intervenciés para que avan-
cem e mediar conflitos, entre outras demandas.
Em meio a tudo isso, muitas vezes ele nio conse-
gue analisar seu desempenho. “Ao assistir ao vi-
deo, o educador tem um olhar distanciado, vé
detathes ou foca a atengio no que a crianga estd
fazendo, em suas hipéteses ¢ descobertas, e nas
intervengdes que fez”, diz a consultora Cleide.

gePoreT o‘erofPa"ro.
ver como Eicovm

§ ENCAMINHAMENTO

Ver e ouvir a si mesmo em agao

O processo reflexivo-de Larissa comeca na hora
do planejamento. “Ao elaborar uma sequéncia

.dldatlca, identifico em que elapas a gravagdo sexd

lmportante para minha reflexio” diz a docente,
que usa 0 celular para os registros (leia o quadro

. écima).“No comeco, 0s alunos estranhavam, mas
" depois os videos passaram a fazer parte da rotina”

Em casa, a professora v&€ o material e anota as

“falas das criangas e as intervengdes que fez: De-

pois, ela compara o que ocorreu em sala com a

sequéncia did4tica que tinha planejado. “Analiso

0 que deu certo ou nao e digito os questionamen-
tos e encaminhamentos que vao surgindo de mi-

. nha reflexdo. As vezes, a intervengiio preparada
-ndo se mostra a mais eficiente ou acaba nio ocor-

rendo, pois as criancas vao construindo caminhos
diferentes do que eu esperava. $6 € possivel per-
ceber isso quando revejo minha agio”, completa.

Esse trabalho embasa sua rotina de trés horas
didrias de estudo. “Muitas vezes, quando estou
fazendo meu registro, jd sei o capitulo do livio a
qQuE vou recorrer para analisar meu trabalho”, afir-
ma Larissa. Com essa prética, ela passou a énten-

" der melhor o que os tedricos diziam € a relacionar

1850 ao trabalho em sala.
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_Para trabalhar estratégias de célcuto, Lanssa propﬁs .
" que cada aluno solucioniasse o seguinte problera: =
’ —-'*.“Hugo tmha 19 bolmhas ‘de gudeé, ganhou algumas
Je ficour oom 27. Quantas ele ganhou?” e

A professora gravou cada crlam;a contando_como hawa
: _-soluuonado o problema. Jodo Vitor Aragao Dias, 7 -
-afos; ndo conseguiu explicar sey raciocinio. Ao anahsar
-as |magens, ela notou que o excesso de mtervengoes
-feitds por ela o impediu.de comunicar como tinha -
- resoivido a questdo. Além disso, identificoii que a o
‘criangas se apoiavam muito no desenho e na corltagem
para encontrar 0s resultados, sem utilizar niimeros.
-jEla registrou essa- reﬂexao por escrito.

A educadora planejou dar mais tempo para Joao V'tor
-s€ explicar. Também .elaborou uma sequéncia dldétlca
ndo as. reguiandades fiuméricas para auxihar

“0s alunos nas estratéglas de célculo mental.




